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Ogrenme Yaklagimlar1 Olcegi
Yeni Seklini Tiirkceye Uyarlama ve
Gegerlilik Giivenirlilik Caligmasi

Assessment of the Validity and Reliability of the
Turkish Adaptation of the Study Process
Questionnaire (R-SPQ-2F)

OZET Amag: Ogrenme yaklasimlarinin belirlenmesi tip egitimi alaninda énemli bir konudur. Béy-
le bir degerlendirme i¢in iyi bilinen bir 6lgegin kiiltiirel ve dilsel uyarlamasinin yapilmasi, yeni bir
6lgek hazirlanmasindan daha etkin ve giivenli bir yoldur. Bu aragtirma ile Biggs'in G6zden Gegiril-
mis Tki Faktorlii Ogrenme Yaklagimlari Olgeginin Tiirkce uyarlamasinin gegerlilik ve giivenilirli-
ginin aragtirilmas: amaglanmigtir. Gereg ve Yontemler: Aragtirma Tiirkiye’deki ti¢ tip fakiiltesinde
donem I ve IT 6grencilerine uygulanmistir (n= 1027). Olgek, test-tekrar test giivenirligi i¢in 6gren-
cilere uygulanmis ve tiim maddeleri yanitlayan 6grenciler (n= 993) analizlere dahil edilmistir.
Gegerlilik calismast olarak yap: gegerligi incelenerek dogrulayic faktor analizi yapilmistir. Olgegin
giivenirlilik analizinde her bir alt boyutun Cronbach Alfa degerleri belirlenmis ve test-retest
giivenirlilik katsayilari hesaplanmstir. Bulgular: Olgegin yeni formunun yap: gegerligi incelenir-
ken orijinal ¢aligmada dogrulayici faktor analizi igin segilen uyum indeksleri Tiirkge uyarlamasin-
da da secilmis ve degerlendirilmistir. Tiim alt boyutlarda Karsilastirmali Uyum indeksi (CFI) > 0.9
Standardize Ortalama Hatalarin Karekokii (SRMR) ve Yaklagik Hatalarin Ortalama Karekoki
(RMSEA) < 0.08 olarak bulunmustur. Cronbach Alfa degeri Derin Yaklagim i¢in 0.772 ve Yiizeysel
Yaklagim i¢in 0.800 olarak hesaplanmis ve kabul edilebilir diizeyde bulunmustur. Test-tekrar test
analizinde elde edilen sonuglar arasindaki korelasyon katsayilarinin élgegin derin yaklasim boyu-
tu igin 0.687 ve yiizeysel yaklagim boyutu i¢in 0.604 (p< 0.01) oldugu goriilmiistiir. Sonug: Bu so-
nuglara gore 6lcegin arastirmalarda kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir 6l¢me araci oldugu
soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, tip, tiniversite; ¢aligma 6zellikleri; sonuglarin yeniden iiretilebilirligi

ABSTRACT Objective: Determination of the learning approaches is an important issue in the field
of medical education. The cultural and linguistic adaptation of a well-known scale is a more effec-
tive and reliable way than preparing a new scale. The aim of the present study was to evaluate the
validity and reliability of the Turkish version of Biggs' Revised Two Factor Learning Approaches
Scale. Material and Methods: First and second term students from three different medical faculties
in Turkey were enrolled in the study (n= 1027). The scale was assessed for test reliability and rep-
roducibility, and students who answered all the questions (n= 993) were included in the analyses.
Confirmatory factor analyses were performed to assess structure validity. Cronbach Alpha values
were determined for each subdimension and test-retest reliability cofactors were calculated for the
analysis of the reliability. Results: In the validity assessments of the new form of the scale, fit inde-
xes selected for confirmatory factor analyses in the original study were selected and evaluated in the
Turkish version as well. In all subdimensions, the Comperative Fit Index (CFI) was > 0.9, the Stan-
dardized Root-Mean-Square Residual (SRMR) and the Root Mean Square Error of Approximation
(RMSEA) were < 0.08. Cronbach Alpha value was calculated as 0.772 and 0.800, for Deep and Sur-
face Learning Approaches, respectively. Both values were in the acceptable range. Results of the
test-retest analyses revealed correlation coefficients of 0.687 and 0.604 (p< 0.01), for Deep and Sur-
face Learning Approaches, respectively. Conclusion: These results suggest that the investigated sca-
le is a valid and reliable measuring method that can be used for investigations.

Key Words: Education, medical, undergraduate; study characteristics; reproducibility of results
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— grenme davranisci, biligsel ve yapilandir-
O mac1 kuramlar ile farkl sekillerde acikla-
nabilen, fizyolojik, biyolojik, psikolojik

ve sosyal bircok degiskenin etkilesimi ile olusan
ve yasam boyu devam eden siireglerin bir tiriinii-

diir.!

Ogrenmenin nitelik ve niceligi, dgrencinin be-
me yaklasimi, 6grencilerin arzu edilen 6grenme
sonuglarina ulagsmak i¢in etkilendigi motivasyon ve
o6grenme hedeflerini basarma stratejilerinden olu-
san bir motivasyon-strateji setinden ibarettir.??
Motivasyon 6grencilerin 6grenmeyi neden istedik-
lerine, strateji ise nasil 6grendiklerine isaret etmek-
tedir.* Ogrencilerin 6grenmeye yaklagimi egitimle
ilgili cabalarinin sonuglarini belirlemek agisindan
onemlidir.® Bireyin 6grenme yaklagiminin, 6gretim
ozellikleri, egitim programinin yogunlugu, egitim
ortamina iligkin 6zellikler, sitnama yontemleri ve
Ogretme yontemleri gibi bir¢ok faktor tarafindan
etkilendigi bilinmektedir.®’

Ogrenme yaklagimlari son yillarda &zellikle
yiiksek 6gretimde bazi 6grencilerin diger 6grenci-
lere kiyasla neden daha bagarili olduklarini agikla-
mada evrensel bir tema haline gelmistir. Ogrenme
yaklagimu kisisel, durumsal, yaklasim ve sonug de-
giskenleri arasinda iistbiligsel bir siire¢ olan dina-
mik bir baglantidir. Ogrenme yaklagimlarinin
ogrenme baglami ve bireysel 6zelliklerden etkilen-
digi bilinmektedir. Ogrenme baglam1 baglig1 altin-
da 6gretmenin 6grenciye kars: tutumu, kullanilan
ogretim ve degerlendirme yontemleri, agik hedef-
ler ve standartlar, mesleki uygunluk, baski ve is yii-
kii etmenleri sayilabilir. Oz-yetenek, kontrol
yonelim odagl, 6grenme kavramlari, 6grenilecek
konuya kars1 ilgi ve hazir bulunusluk diizeyi 63-
rencilerin bireysel 6zelliklerini olusturmaktadir.
Ogrenme baglami, gorev zorluklari, yogun is istek-
leri 6grencinin 6grenme algisinin degismesine ze-
min hazirlayabilir. Her 6grencinin 6ncelikli bir
Ogrenme yonelimi olduguna inanan Biggs, bu y6-
nelimin 6grencilerin 6grenme ortamini algilamasi
ve onu olusturan ¢esitli bilesenleri anlamlandirma-
sina bagh oldugunu belirtmektedir. Biggs, 6gren-
me yaklagimlarini yiizeysel ve derin olmak iizere
iki farkl kategoride incelemektedir. Ogrenciler ki-
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sa zamanda ¢ok fazla bilgiyi 6grenmeleri istendi-
ginde ezberleyerek yiizeysel 6grenme egiliminde-
dir, buna karsin 6gretme mesaji, anlamadaki 6nem
ve deger ile iliskilendirildiginde derin yaklagim be-
nimsemeye yonelirler.31°

Yiizeysel yaklasim, 6grenenlerin en az ¢abay-
la sadece sinavi ge¢meye yonelik ¢alismay: tercih
etmesidir. Bu yaklagim, 6grenenlerde diisiik nite-
likli 6grenme sonuglarina yol agan, analiz ve en-
tegrasyonu olmayan materyal olusturma olanag:
veren c¢aligma davraniglarina neden olur. Derin
yaklagim ise ¢alisilan materyali anlamay1 hedef-
ler. Ortaya ¢ikan davraniglar, yeni bilgilerin eski-
si ya da diger kaynaklardan elde edilen bilgilerle
aktif entegrasyonunu kapsar. Analitik becerilerin
gelistirilmesini igeren yiiksek nitelikli 6grenme
sonuglari, derin yaklagim kullanimi ile ortaya ¢i-
kar.!!

Yiizeysel yaklasim 6grencinin basarili olmak
icin en hizli yolu se¢me egilimini, derinlemesine
sorular sormadan 6grenmesini, dogrusal bicimde
¢alismasini, bir konuyla ayirdinda olmaksizin mini-
mal boyutta ilgilenmesini yansitir. Bellege giivene-
rek anlamadan ezberleyerek 6grenmeyi, 6grenmeyi
tamamlamak i¢in gereken zamanla ilgili kaygi duy-
may: tanimlar.’

Derin yaklasim kullanimi, yeni bilgileri daha
once kazanilmis olanlarla iligkilendirme yetenegi,
resmin biitiiniindi gérmek i¢in materyalin farkh
yonlerini ¢caligma, 6grenme materyali, glinlitk ya-
sam ve kigisel deneyimler arasindaki anlam ve bag-
lanti noktas: ile ilgili arastirma yapma gibi
ozellikleri yansitir. Ogrencinin iistbiligsel becerile-
ri kullanma egilimini, aragtirmaci-elestirel bakigla
farkli ¢oziimler 6nermesini ve bu sekilde 6zbenli-
gin arastirilmasi ve kesfedilmesini kapsar. Bu 6g-
renciler siklikla daha yiiksek akademik basari ve
daha fazla memnuniyet gosterir.?

Ogrenme yaklagimlarinin belirlenmesi asag1-
daki bagliklar a¢isindan 6nem tagimaktadir: >

® Daha uygun bir sekilde 6grenmesi i¢in 6g-
rencileri destekleme,

® Kendi 6gretiminin etkinligini izlemek ve ge-
listirmek isteyen egiticilere yardimc1 olma,

Turkiye Klinikleri ] Med Sci 2010;30(5)



Medical and Health Sciences Education

Bat1 et al

® Kullanilan egitim stratejilerin etkin olma-
mast nedeniyle risk alan 6grencileri belirleme,

® Ogrenme sonug ve deneyimlerini gozlemle-

Ogrenme yaklagimlarina yénelik ¢aligmalar,
arastirmacilar1 6grencilerin 6grenme yaklagimlari-
n1 degerlendiren araglar gelistirmeye yoneltmistir.
Giintimiizde en yaygin kullanildig: bildirilen iki
aractan biri Lancaster grup (Entwistle, Hanley, &
Hounsell, 1979; Entwistle & Ramsden, 1983) tara-
findan gelistirilen Approaches to Study Inventory
(ASI) ve bunun gozden gegirilmis formu olan RA-
SI (Entwistle & Tait, 1994)’dir. Ikincisi ise Avus-
tralya’da Biggs tarafindan 1987’de gelistirilen Study
Process Questionnaire (SPQ)’dur. Bu 6l¢cek de daha
sonra gozden gecirilmis ve egiticiler tarafindan ko-
layca uygulanabilir kisa ve son sekli Revised Two-
factor Study Process Questionnaire (R-SPQ-2F)
gelistirilmigtir (Biggs J, Kember D, Y.P.Leung D,
2001). Diger 6rnekler Learning and Study Strategi-
es Inventory-LASSI (Weinstein, Zimmerman, &
Palmer, 1988), Motivated Strategies for Learning
Questionnaire-MSLQ (Pintrich, Smith, Garcia, &
McKeachie, 1993) ve Inventory of Learning Styles-
ILS (Vermunt, 1992, 1996)’dir.! R-SPQ-2F disin-
daki araglar ya ¢ok fazla madde icermekte ya da
o6grenme yaklasimlarindan ziyade bilgiyi zihne is-
leme ve yerlestirme, genetik 6zellikler, ge¢mis ya-
sant1 ve deneyimler, cevresel faktorler gibi farkh
etkenlerden etkilenen ¢ok boyutlu bir kavram olan
ogrenme stillerini dl¢gmektedir. Cok fazla madde-
den olusmus 6l¢eklerin yanitlanmas: uzun siire al-
dig1 icin 6grencilerin arastirmaya katilma ve/veya
maddelerin tiimiinii doldurma oranlarinda diigme-
ler beklenir. Hem kolay uygulanabilir hem de
ogrenme yaklasimlari ile ilgili Tiirkce'ye kazandi-
rilmus bir 6lgek yok denecek kadar azdir.”!3Bu arag-
tirma ile, ozellikle tip egitimi gibi zorlu bir
O6grenme siirecinde 6grencilerin 6grenme yakla-
simlarinin belirlenmesinin olduk¢a 6nemli oldugu
ve kiiltiirel ya da dilsel degerlendirme yapmak i¢in
iyi bilinen bir testin uyarlamasinin daha etkin ve
giivenli oldugu diisiiniilerek Biggsin Ogrenme
Yaklagimlar1 Olgeginin (R-SPQ-2F) Tiirkge formu-
nun gegcerlilik ve giivenirliginin arastirilmas: amag-
lanmigtar.

Turkiye Klinikleri ] Med Sci 2010;30(5)

I GEREG VE YONTEMLER

ARASTIRMA GRUBU

Bu aragtirma Tiirkiye’de ii¢ tip fakiiltesinde (Ege,
Pamukkale ve Akdeniz Universitesi Tip Fakiiltele-
ri) Helsinki Deklerasyonu 2008 ilkelerine uyumlu
olarak yiiriitiilmiistiir. Bu fakiiltelerde uygulanan
egitim programi modellerin farkli olmas: ve bir fa-
kiiltede ii¢lincii donemde klinik egitim bagladig:
i¢in gruplar arasindaki farklilig: ortadan kaldirabil-
mek amaciyla aragtirma grubu dénem 1 ve 2 6gren-
cileri ile simrlandirilmistir (n= 1027). Olgek 47
ogrenci iizerinde {i¢ hafta arayla iki kez uygulana-
rak test-tekrar test ¢aligmasi yapilmigtir. Yirmi
maddeden olusan Ogrenme Yaklasgimlar1 Olgegi
etik kurul onay1 alindiktan sonra 2008 yil1 Eylil
ayinda arastirma grubundaki 6grencilere aragtir-
manin amaci agiklanarak tim fakiltelerde eg za-
manli olarak uygulanmistir. Arastirmanin amaci,
dagitilan formlarda yazil olarak da belirtilmis ve
anketin doldurulmasi zorunlu tutulmamisgtir. Arag-
tirma grubundan 6l¢egin tiim maddelerine tam ya-
nit veren 6grenciler analizlere dahil edilmigtir.

OGRENME YAKLASIMLARI OLCEGI

Ogrenme yaklagimlar1 dlgeginin yeni versiyonu
orijinal 6l¢ek maddelerinin 1s181nda gelistirilmigtir.
Yeni versiyonun eskiye gore farklari; anlama ve
akilda tutmanin uygun kombinasyonlarini tanim-
lamak yerine bunlar aracilig1 ile derin ya da yiizey-
sel yaklasimi daha agik tanimlamay: hedeflemek,
ylizeysel motivasyon Ol¢egine katk: saglayan dig
motivasyonun daha iyi anlagilmasini saglamaktir.
Yirmi maddeden olusan 6l¢ek, her biri bes madde-
den olusan ve ikiger belirleyicisi olan iki alt 6l¢ek-
ten olusmaktadir: Derin Yaklasgim (DY) ve Yiizey-
sel Yaklasim (YY). Tim maddeler egiticilerin
kolayca kullanimini hedefleyen basit ve anlagilir
ifadelerden olusturulmustur ve 6grencilerin 6gren-
meye yonelik tutumlarini ve 6grenme yollarini sor-
gulamaktadir. Bir 6grencinin derin yaklagim diizeyi
1,2,5,6,9, 10, 13, 14, 17 ve 18. sorularinin puan-
lar1 toplanarak hesaplanabilmektedir. 1,5, 9, 13 ve
17. maddeler derin motivasyon; 2, 6, 10, 14 ve 18.
maddeler derin strateji i¢in belirleyici maddelerdir.
Yiizeysel yaklasim ise 3,4, 7, 8, 11, 12, 15, 16, 19 ve
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20. sorularin puanlar1 toplanarak hesaplanabil-
mektedir. 3,7, 11, 15 ve 19. maddeler yiizeysel mo-
tivasyon, 4, 8, 12, 16 ve 20. maddeler yiizeysel
strateji i¢in belirleyici maddelerdir. Her bir yakla-
sim icin alinabilecek toplam 6lgek puani 10 ile 50
arasinda degismektedir.

ISLEM

Ogrenme yaklagimlar 6lgeginin uyarlama ¢aligma-
s1icin Olgegi gelistiren John Biggs’ten 6lgegin uyar-
lanabilecegine iliskin izin alinmistir. Olgegin
Tiirk¢e’ye uyarlama stireci belli asamalardan olus-
maktadir.'"*"®> Olgek éncelikle yurtdisinda yagamis,
her iki dile de hakim olan, biri Egitim Bilimleri ala-
ninda master yapmuis, Ege Universitesi Yabanci Dil-
ler Boliimiinden iki Ingilizce okutmani tarafindan
ayr1 ayr Tirkee’ye cevrilmis ve sonrasinda tizerin-
de uzlagilan bir Tiirk¢e form olusturulmustur. Bu
form daha sonra 6l¢egin asil kiiltiiriine de hakim,
her iki kiiltiiriin karsilagtirmasini yapabilecek dii-
zeyde bilgiye sahip, tip egitimi alaninda da uzman
olan bir 6gretim iiyesi tarafindan Ingilizce’ye cev-
rilmigtir. Izleyen asamada formlar tip egitimi ala-
nindan ii¢ 6gretim iiyesi tarafindan incelenmis,
aralarindaki tutarlilik karsilagtirilmig ve tizerinde
tartigilarak anlam ve dilbilgisi acisindan gerekli dii-
zeltmeler yapilarak taslak Tiirkce form elde edil-
Ardindan bu Tirkge
aragtirmanin yapilacag fakiiltelerde farkl siniflar-

misgtir. taslak form,
daki 45 6grenciye uygulanarak anlagilamayan ifa-
deler olup olmadiginin belirlenmesi istenmistir. Bu
uygulama sonucunda anlagilmayan herhangi bir
madde olmadig1 saptanmustir. Olgegin bu son sekli
makalenin sonunda verilmistir (Ek 1).

Bu arastirmada 6grenme yaklasimlari 6lcegi-
nin gegerlilik ¢aligmasi olarak yap1 gegerligi ince-
faktor (DFA)
yapilmistir. DFA ile kuramsal bir temele dayana-

lenerek, dogrulayici analizi
rak cesitli degiskenlerden olusturulan faktorlerin
gercek verilerle ne derece uyum gosterdigi deger-
lendirilmektedir. Bu degerlendirmede Comparati-
ve Fit Index, CFI (Kargilagtirmali Uyum Indeksi),
Standardised Root Mean Square Residual, SRMR
(Standardize Ortalama Hatalarin Karekokii) ve Ro-
ot Mean Square Error of Approximatio, RMSEA
(Yaklagik Hatalarin Ortalama Karekdokii) gibi ¢ok-
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Iu uyum indeksleri kullanilmistir. CFI i¢in > 0.90,
SRMR ve RMSEA ic¢in < 0.08 6l¢iit olarak alinmig-
tir.’> Ogrenme yaklagimlar dlgeginin giivenirligi
icin her bir alt boyutta Cronbach Alfa degeri he-
saplanmis, test-tekrar test analizi yapilmistir.' Ista-
tistiksel analizlerde SPSS 13.0 paket programi ve
LISREL 8.54 programi kullanilmistir.

I BULGULAR

Ege, Pamukkale ve Akdeniz Universitesi Tip Fakiil-
telerinde 6grenim goren donem I ve II 6grencileri
(n=1027) iizerinde yapilan bu arastirmada “Ogren-
me Yaklagimlar1 Olgegi’ne tam yanit veren dgren-
cilerin (n= 993) fakiiltelere gore dagilimi sirasiyla

547, 128 ve 363’tiir.

Olgegin yeni seklinin yap1 gecerligi incelenir-
ken orijinal calismada yapilan DFA’da segilen
uyum indeksleri Tiirk¢e uyarlamasinda da se¢ilmis
ve degerlendirilmistir. Her bir alt 6l¢ek i¢in ayr
ayr1 yapilan test sonuglar: Tablo 1’de goriilmekte-

dir.

Cronbach Alfa degeri DY icin 0.772 ve YY i¢in
0.800 olarak hesaplanmis ve kabul edilebilir diizey-
de bulunmugtur.

HIPOTEZ EDILEN MODELLER

Olgegin farkli yonlerini gdstermek icin iki ayr
model test edilmistir. Birinci modelde dlgegin tii-
miine ait yap1 maddeler diizeyinde incelenmistir.
Bu modelde, 6lgegin dort belirleyici alt boyutuna
karsilik gelen ortiik yapilar beser adet maddeleri
ile birlikte formiile edilmigtir. Derin Motivasyon-
Derin Strateji ve Yiizeysel Motivasyon-Yiizeysel
Strateji alt boyutlar: kendi aralarinda yiiksek ko-
relasyon gosterdiklerinden, bunlarin birlesimi ile
ortaya cikan yapi bir st diizey faktér modeline
isaret etmektedir. Bu nedenle ikinci diizey hipote-
tik bir faktér modeli olusturulmus ve test edilmis-
tir.

Bu iki hipotetik model, LISREL 8.54 programi
ile dogrulayic1 (confirmatory) faktor analizi yapi-
larak uyum iyilikleri acisindan degerlendirilmisgtir.
Model 1 ve 2 i¢in CFI ve SRMR indeksleri rapor
edilmis ve tahminlemede en ¢ok olabilirlik (Maxi-
mum Likelihood) yontemi kullanilmistir.

Turkiye Klinikleri ] Med Sci 2010;30(5)
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EK 1: Ogrenme Yaklasimlari Olcegi.
Ogrenme Yaklagimlan Olgegi
1. Kesinlikle katilmiyorum 2. Katilmiyorum 3. Yari yariya katiliyorum 4.Katiliyorum 5.Tamamen Katiliyorum
Onermeler 3045
1. Calismanin bana derin bir haz verdigini diistindiriim.
2. Calismamdan memnun kalmadan dnce konuyla ilgili kendi ¢ikarimlarimi olusturabilmem igin o konu iizerinde yeterince ¢alisma yapmam
gerektigini distndriim.
3. Amacim mimkiin oldugu kadar az calisarak dersi gegmektir.
4. Yalnizca derste verilenleri veya derste belirtilen yerleri ciddiyetle caligirim.
5. Bence her konu icine girince ¢ok ilging olabilir.
6. Birgok yeni konuyu ilging bulurum ve bunlarla ilgili daha ¢ok bilgi edinmeye calisarak fazladan zaman harcarim.
7. Dersleri ¢ok ilging bulmuyorum, bu nedenle ¢alismami en az diizeyde tutuyorum.
8. Bazi konulari anlamasam bile Ustline tekrar tekrar giderek, ezberleyerek dgrenirim.
9. Akademik konulari galigmak iyi bir roman veya bir film kadar heyecan verebilir.
10. Onemli konulari tamamen anlayincaya kadar bu konularda kendimi test ederim.
11. Anahtar bdlimleri anlamaktan ziyade, bu béliimleri ezberleyerek birgok sinavdan gegebilecegimi diisinirim.
12. Genellikle calismami sinifta belirtilenlerle kisitiarim ¢iinkii fazlasinin gereksiz oldugunu diistindiriim.
13. Calisma materyalini ilging buldugum igin siki caligirim.
14. Bos vaktimin cogunu farkli derslerde tartisilan ilging konular hakkinda daha fazla bilgi bulmak icin harcarim.
15. Konulari derinlemesine calismay! faydasiz bulurum. Gereken sadece sinavlardan gegmeye yetecek kadar bir birikim olduguna gére bu sekilde
bir galisma kafa kanistirici ve zaman kaybidir.
16. Ogretim Giyeleri, 6grencilerin herkesin sinavda ¢ikmayacagini bildigi materyalleri calismak icin nemli 8i¢iide zaman harcamalarini
beklememelidirler.
17. Godu derse kafamda yanitlanmasini istedigim sorularla gelirim.
18. Derslerde dnerilen kaynaklarin ¢oguna bir géz atmaya énem veririm.
19. Sinavda ¢ikma olasiligi olmayan égrenme materyallerine énem vermem.
20. Sinavi gegmenin en iyi yolunun olasi sorularin yanitlarini hatirlamaya ¢alismak oldugunu diisiinirim.
Alt 6lcek puanlarinin hesaplanmasi:
Derin Yaklasim= 1+2+5+6+9+10+13+14+17 +18
Yizeysel Yaklasim=3+4+7+8+11+12+15+ 16+ 19+ 20
Alt blcek belirleyicileri:
Derin Motivasyon=1+5+9 + 13+ 17
Derin Strateji=2+6+ 10+ 14 + 18
Yiizeysel Motivasyon =3+ 7 + 11 + 15+ 19
Yizeysel Strateji=4 + 8 + 12+ 16 + 20
TABLO 1: Alt 6lgeklerin tek boyutluluk ve giivenirlilik analizi sonuglari.
Alt dlcekler CFI SRMR Alpha Alpha
Derin motivasyon (DM) 0.99 0.017 0.629 Derin Yaklagim 0.772
Derin strateji (DS) 0.98 0.025 0.612 (DM+DS)
Yiizeysel motivasyon (YM) 0.99 0.018 0.697 Yuzeysel Yaklagim 0.800
Yiizeysel strateji (YS) 0.98 0.017 0.696 (YM+YS)
CFI = Comparative Fit Index (Kargtlatirmali Uyum indeksi).
SRMR = Standardised Root Mean Square Residual (Standardize Ortalama Hatalarin Karekok).
Alpha= Cronbach alfa.
Model 1 olarak elde edilmigtir. Bu indeks degerleri, modelin

Modelde dért belirleyici alt boyut her birine beser ~ Veriile yeterli diizeyde uyum gosterdiine isaret et-
madde karsilik gelecek sekilde gizil degisken ola- mektedir. Maddeler ile gizil degiskenler arasin-
rak tanimlanmistir. Modelin uyum iyiligi indeks- ~ daki faktér yiiklerinin (path katsayilari) tamami
leri CFI= 0.95, SRMR= 0.047 ve RMSEA= 0.058  0.05 anlamlilik diizeyinde istatistiksel olarak an-

Turkiye Klinikleri ] Med Sci 2010;30(5)

1643



Bat1 ve ark.

Tip ve Saglik Bilimleri Egitimi

lamli bulunmustur. Standardize edilmis faktor ytik-
lerinin 0.33-0.69 araliginda degistigi ve ilgili mad-
delerin ilgili gizil yapilarin iyi birer gostergeleri
oldugu gozlenmistir. Derin Motivasyon ve Derin
Strateji boyutlarinin beklendigi gibi birbiri ile yiik-
sek pozitif korelasyon verdigi belirlenmistir. Diger
taraftan Yiizeysel Strateji ve Yiizeysel Motivasyon
boyutlarinin da yiiksek pozitif iliski verdiklerini
gorilmustir. Yiizeysel Motivasyon ile Derin Mo-
tivasyon arasindaki korelasyon ise beklendigi gibi
r=-0.72 olarak gozlenmistir ($ekil 1).

Model 2

Derin Motivasyon ve Derin Strateji alt boyutlarina
ait toplam puanlar alinarak “Derin” ad1 verilen
ikinci diizey bir gizil degiskene ve Yiizeysel Stra-
teji ve Yiizeysel Motivasyon alt boyutlarina ait top-
lam puanlar da gozlenen degisken olarak alinarak
“Yiizeysel” ad1 verilen ikinci diizey bir gizil degis-

SEKIL 1: Ogrenme yaklagimlan élgeginin maddeler dizeyinde gizil yapisina
ait iz diyagrami.

(DM: Derin motivasyon, DS: Derin strateji, SS: Yiizeysel strateji, SM: Yiizeysel moti-
vasyon).

X2=713.48, df =163, p= 0.00000, RMSEA= 0.058.

RMSEA= Root Mean Square Error of Approximatio (Yaklasik Hatalarin Ortalama Kare-
koki).
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kene baglanmistir. Béylece yeni bir model olustu-
rulmus ve model uyum iyiligi agisindan incelen-
mistir. Modelin uyum iyiligi indeksleri CFI= 1.00,
SRMR= 0.005 ve RMSEA= 0.018 olarak elde edil-
mistir. Bu indeks degerleri modelin veri ile
mikemmel diizeyde uyum gosterdigine isaret
etmektedir. Analiz sonuglar1 0.05 anlamlilik diize-
yinde faktor yiiklerinin (path katsayilar) istatistik-
sel olarak anlamli oldugunu gostermektedir. Bu
modelde beklendigi gibi ikinci diizey gizil yapila-
rin, Derin ve Yiizeysel -0.52 olarak negatif iligkili
olduklar gozlenmistir. Model 2’ye ait kovaryans
matrisi ve iz diyagrami Tablo 2 ve Sekil 2’de veril-
mektedir.

Olgegin giivenirlilik analizinde, 6lcek ii¢ haf-
ta arayla 47 6grenciye iki kez uygulanmis ve bu iki
uygulamadan elde edilen sonuglar arasindaki kore-
lasyon katsayilarinin 6l¢egin derin yaklagim boyu-
tu i¢in 0.687 ve yiizeysel yaklasim boyutu igin
0.604 (p< 0.01) oldugu goriilmiistiir.

I TARTISMA

Bu aragtirmanin amaci Ogrenme Yaklagimlari
Olgeginin yeni seklini Tiirkceye uyarlamak ve 61-
cegin gecerlilik ve giivenirlilik analizlerini incele-
mektir. Olgegin Tiirkce formunun uygulamasinda
anlagilmayan bir madde olmamas: Tiirkceye ¢evril-
mesi siirecinin basarili bigimde tamamlandigim
gostermesi agisindan anlamhidir.

Olgegin test-tekrar test uygulanmasiyla elde
edilen sonuglar arasindaki korelasyon hesaplanmais
ve iki uygulama arasinda tutarlilik oldugu goriil-
miistiir. Ayrica DFA i¢in uyum indeksi sinirlar1 goz
oniine alindiginda modelin iyi diizeyde uyum
verdigi ve 6l¢egin orijinal faktor yapisinin Tiirkge
versiyonunun faktor yapisiyla uyustugu goriilmek-
tedir.

Arastirma grubunun tilkemizde egitim veren
uc farkl tip fakiiltesinden olugmasi, 6rnek sayisi-
nin biiyiikliigli ve arastirma grubunun biiyiik bir
cogunluguna ulagilabilmesi, aragtirmanin giiclii
yanlarindandir. Yap1 gecerligi i¢in yapilan analiz-
lerden elde edilen bulgular g6z dniine alindiginda,
dlgegin gecerliginin saglandig1 sdylenebilir. Olge-
gin puan degismezligi test-tekrar test yontemiyle
incelemistir. Giivenirlilik calismasinda bulunan
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TABLO 2: Kovaryans matrisi.
DM DS Ys YM
DM 12.58
DS 7.50 1057
YS -3.26 -3.34 15.11
YM -5.56 -5.16 8.67 1450

DM: Derin motivasyon, DS: Derin strateji, YS: Yiizeysel strateji, YM: Yizeysel moti-
vasyon.
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0.58

SEKIL 2: ikinci modele ait iz diyagram.

X?=1.34, df= 1, p= 0.24746, RMSEA= 0.018.

(DM: Derin motivasyon, DS: Derin strateji, SS: Yiizeysel strateji, SM: Yiizeysel moti-
vasyon).

RMSEA= Root Mean Square Error of Approximatio (Yaklasik Hatalarin Ortalama
Karekok).

Cronbach Alfa degerleri 6lgegin giivenilirligine
isaret etmektedir. Likert tipi 6l¢me araglarinin gii-
venirliginin sinanmasinda kullanilan Cronbach
Alfa degeri 0.0-1.00 arasinda degisim gosterir. Ye-
terli sayilabilecek giivenirlilik katsayis1 olabildi-
gince 1,0'e yakin olmalidir.’® Olgegin derin
ogrenme yaklasimi boyutunda giivenirlilik diize-
yinin (0.696) yeterli oldugu ancak yiizeysel 6gren-
me yaklasimi boyutunda elde edilen giivenirlilik
diizeyinin (0.604) bu 6l¢iite gore kismen diisiik ol-
dugu gorillmektedir.’® Bu alt 6lcekte test-tekrar
test giivenirlilik katsayisinin ¢ok yiiksek olmadig:
goriilmekle birlikte, Ogrenme Yaklagimlar1 Olge-
gi'nin tan1 ya da siniflama amacindan ziyade aras-
tirmalarda kullanilabilecek bir 6l¢me araci oldugu
goz oniine alindiginda, bu katsayinin yeterli oldu-
gu soylenebilir.
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Yiiksek 6grenimde nitelikli 6grenme, icerik
yaninda 6grenme yaklagimlari gibi, siiregle ilgili so-
runlar da dikkate almalidir. Universitede egitime
yeni baglayan 6grenciler, 6nceki 6grenme yasanti-
larinda kazanmis olduklar: 6grenme kavram ve yo-
nelimlerini de stirdiirme egilimindedirler. Bunlar
bireysel farkliliklar olarak goriilse de degisebilir-
ler.”® Ogrencilerin derin yaklasim benimsemeleri-
ni saglayacak uygun yontemlerle elestirel diisinme
becerilerini gelistirecek 6grenme yasantilarini seg-
mek, tasarlamak ve boylece onlarin gelisimine yar-
dima1 olmak egiticilerin sorumlulugundadir.®?° Bu
nedenle 6grenme yaklasimlari 6lceginin Tiirkce’ye
uyarlanip, gegerlilik ve giivenirlilik ¢calismas: yapal-
masinin, {ilkemizdeki egitim programlarinin nite-
ligine, 6grencilerin 6grenme siireglerini gelistir-
mesine ve 6grenme c¢iktilarina son derece 6nemli
katkilar saglayacag: diisiintilmektedir.

Arastirmanin bulgular dogrultusunda, Ogren-
me Yaklasimlar1 Olgeginin egitimciler tarafindan
ogrencilerin daha uygun bir sekilde 6grenmesi i¢in
desteklenmesi, 6grenmenin izlenmesi ve egitimde
daha etkin stratejiler kullanilmas: amaciyla kulla-
nilabilecek gecerli ve giivenilir bir 6l¢gme araci
oldugu soylenebilir. Bu degerlendirmelerin sonug-
larina gore egitim programlar1 ve sinama yontem-
lerinde yapilabilecek iyilestirmelerle, 6grencilerin
ogrenmeleri tizerinde olumlu degisimler saglana-
bilir. Olgegin bu haliyle egitim alaninda yararl ola-
cagina inanilmaktadir. Ote yandan, aragtirma
grubunu tip fakiiltesinin ilk iki donem 6grencileri
olusturdugu icin, gecerlilik ve giivenirlilik calis-
malarinin farkh 6grenci gruplar tizerinde de yapil-
masinin yararl olacag: diisiintilmektedir.
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